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1. CEL DIAGNOZY
Głównym celem diagnozy było uzyskanie informacji o poziomie opanowania umiejętności zapisanych w podstawie programowej języka angielskiego przez uczniów gimnazjów. Uzyskane wyniki diagnozy umożliwią szkołom podjąć działania zmierzające do poprawy efektów swej pracy w zakresie nauczania języka angielskiego.
2. PRZEDMIOT DIAGNOZY
Przedmiotem diagnozy były działania dyrektorów szkół w ramach sprawowanego nadzoru w zakresie realizacji priorytetu Zachodniopomorskiego Kuratora Oświaty „Nadzór dyrektora szkoły nad realizacją podstaw programowych i włączania przez nauczycieli standardów wymagań egzaminacyjnych w proces dydaktyczny ze szczególnym uwzględnieniem nadzoru dyrektora nad realizacją podstawy programowej języka obcego w szkole podstawowej i gimnazjum” określonego przez Zachodniopomorskiego Kuratora Oświaty.
3. PODSTAWA PRAWNA
1) Ustawa z dnia 7 września 1991 r. o systemie oświaty (Dz. U. z 2004 r., nr 256  z poźn. zm.);

2) Rozporządzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.  w sprawie podstawy programowej kształcenia ogólnego w poszczególnych typach szkół (Dz.U. Nr 4, poz.17).
4. CHARAKTERYSTYKA BADANEJ GRUPY
W badaniu brało udział 580 uczniów klas 3. oraz 23 dyrektorów i 35 nauczycieli języka angielskiego z 23 gimnazjów województwa zachodniopomorskiego: 15 szkół z miast powyżej 5 tyś. mieszkańców, 1 szkoły z miasta do 5 tyś. mieszkańców oraz 7 gimnazjów wiejskich. Przy czym w grupie badawczej ujęto w pierwszej kolejności gimnazja, w których w roku szkolnym 2008/2009 zaplanowano wizytację (4 szkoły). Pozostałe szkoły zostały wybrane losowo.
5. TECHNIKA BADAWCZA
W diagnozie wykorzystano arkusz zadań do diagnozy edukacyjnej „Opanowanie umiejętności zapisanych w podstawie programowej języka angielskiego przez uczniów klas trzecich gimnazjum”, który został opracowany zgodnie ze standardami wymagań egzaminacyjnych z języka angielskiego zapisanymi w Informatorze  o egzaminie gimnazjalnym z języka angielskiego przeprowadzanym od roku szkolnego 2008/2009, a wydanym przez Centralną Komisję Egzaminacyjną  w Warszawie, z którym mogli zapoznać się uczniowie, rodzice i nauczyciele. 
Maksymalna liczba punktów możliwa do zdobycia za rozwiązanie zestawu zadań w arkuszu diagnostycznym wynosiła 40 punktów.  36 punktów otrzymywał uczeń za rozwiązanie zadań zamkniętych (zadania 1-9) i 4 punkty za zadanie otwarte (zadanie nr 10).  Szczegółowe zestawienie punktacji za poszczególne zadania testu oraz sprawdzane umiejętności znajduje się  w kartotece testu (załącznik nr 1). 

Wyboru zadań do arkusza dokonano kierując się wiedzą w zakresie oceniania kryterialnego, standardami egzaminacyjnymi i doświadczeniem z pracy dydaktycznej autora testu. Czas pracy przeznaczony na rozwiązanie zadań wynosił 60 minut. Pierwszą stronę każdego arkusza stanowiła instrukcja dla ucznia, określająca zasady postępowania w trakcie rozwiązywania zadań. 
Zestaw zadań odnosił się do dwóch obszarów standardów egzaminacyjnych:

II – ODBIÓR TEKSTU CZYTANEGO: zadania 1 – 5 (łącznie 20 punktów możliwych do uzyskania za poszczególne zadania cząstkowe). Zadania te sprawdzały opanowanie następujących czynności cząstkowych w ramach obszaru:

· uczeń określa główną myśl poszczególnych części tekstu,

· uczeń wskazuje czy tekst zawiera określone informacje, wyszukuje lub selekcjonuje informacje,

· uczeń rozpoznaje związki miedzy poszczególnymi częściami tekstu.

III – REAGOWANIE JĘZYKOWE: zadania 6 – 10 (łącznie 20 punktów możliwych do uzyskania za rozwiązanie wszystkich zadań cząstkowych). Zadania w tym obszarze sprawdzały opanowanie trzech kolejnych standardów. Uczeń, znając wiele sposobów wyrażania różnych funkcji językowych, ma możliwość skutecznego i stosownego reagowania w różnych sytuacjach komunikacyjnych, zatem zadania w tej części testu sprawdzały czy:

· uczeń właściwie reaguje językowo w danych kontekstach sytuacyjnych, w szczególności w celu uzyskania, udzielenia, przekazania lub odmowy udzielenia informacji, rozpoczęcia, podtrzymania i zakończenia rozmowy,

· uczeń rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury leksykalno – gramatyczne niezbędne do skutecznej komunikacji,

· uczeń właściwie przetwarza treści przedstawione w materiale ikonograficznymi wyraża je w języku obcym.
Ponadto w diagnozie zastosowano ankietowanie/Kwestionariusz ankiety dla dyrektora szkoły (załącznik nr 2) i Kwestionariusz ankiety dla nauczyciela języka angielskiego (załącznik nr 3). 
6. TERMIN PRZEPROWADZENIA BADAŃ
18 – 22 maja 2009 r.
7. ANALIZA ILOŚCIOWA I JAKOŚCIOWA BADAŃ
7.1 Współczynnik łatwości testu diagnostycznego
Test okazał się dla całości populacji uczniów umiarkowanie trudny – współczynnik łatwości = 0,60. W poszczególnych szkołach jednak stopień trudności był różny (tabela nr 1, wykres nr 1)
TABELA nr 1.  Stopień łatwości testu w badanych szkołach.
	Lp.
	Stopień łatwości

arkusza
	Współczynnik
łatwości
	Liczba szkół

	1.
	trudny
	0,44
	6

	2.
	umiarkowanie trudny
	0,58
	10

	3.
	łatwy
	0,77
	7

	Cały test

	4.
	Umiarkowanie trudny
	0,60
	23


Dla uczniów 6 gimnazjów (26,1%) zastosowany test był trudny. W 44 % szkół  - arkusz testowy określono jako umiarkowanie trudny. Dla uczniów prawie co trzeciego gimnazjum  test okazał się łatwy. 

WYKRES nr 1
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7.2. Współczynnik łatwości dla poszczególnych zadań 
Analiza wyników badania wykazała, że zastosowany arkusz diagnostyczny zawierał 7 zadań określonych jako umiarkowanie trudne (70% zadań w całym teście). Dwa zadania były łatwe i jedno trudne, co stanowi odpowiednio 20% i 10% wszystkich zadań. W arkuszu nie było zadań bardzo trudnych i bardzo łatwych dla uczniów. Podział zadań ze względu na współczynnik łatwości przedstawia wykres nr 2.
WYKRES nr 2
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Z powyższego zestawienia wynika, że stopień trudności  zadań w zastosowanym teście był zróżnicowany i dotyczył trzech rodzajów zadań : trudnych (o współczynniku łatwości 0,20-0,49),  umiarkowanie trudnych (współczynnik łatwości 0,50-0,69) oraz łatwych (współczynnik łatwości (0,70-0,89). Zadania testowe i ich współczynniki łatwości przedstawia wykres nr 3.
WYKRES nr 3
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7.3. Współczynnik łatwości dla zadań cząstkowych w arkuszu testowym.
Za każdą czynność cząstkową w poszczególnych zadaniach (od zadania nr 1 do zadania nr 9) uczniowie otrzymywali po 1 punkcie. Za zadanie nr 10, sprawdzające dwie czynności cząstkowe uczeń mógł otrzymać po 2 punkty za każdą z wykonanych czynności. 
Analiza wyników zadań w rozbiciu na poszczególne czynności cząstkowe przedstawia się następująco: 11, czyli blisko jedną trzecią badanych czynności określono jako trudne (współczynnik łatwości 0,50-0,69). 14 czynności było  umiarkowanie trudnych (współczynnik łatwości 0,50-0,69), co stanowi  37% ogólnej liczby czynności wykonywanych przez ucznia w całym teście.  Czynności łatwych  o współczynniku 0,70-0,89, było w teście 11, co stanowi 29% wszystkich badanych czynności. Dwie z umiejętności cząstkowych (5%) określono jako bardzo łatwe – współczynnik łatwości 0,90-1,00 (wykresy nr 4-5). 
Opis czynności cząstkowych  i odpowiadający im współczynnik łatwości znajduje się w podrozdziałach 7.4.1  i 7.4.2 niniejszego opracowania.

WYKRES nr 4
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WYKRES nr 5
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7.4 Współczynnik łatwości w odniesieniu do obszarów standardów egzaminacyjnych.

Zadania sprawdzające wiadomości i umiejętności z obszaru standardów egzaminacyjnych – odbiór tekstu czytanego i reagowanie językowe były oparte na zamieszczonych w arkuszu tekstach (np. narracyjnych, komunikatach, ogłoszeniach, listach, dialogach sytuacyjnych) oraz materiale ikonograficznym. Zadania z obszaru standardu odbiór tekstu czytanego  okazały się dla uczniów łatwe (w dolnej granicy przedziału wskaźnika). Zadania z obszaru standardu reagowanie językowe okazały się dla uczniów  trudne  (w górnej granicy przedziału wskaźnika łatwości) – wykres nr 6, tabela nr 2.
WYKRES nr 6
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TABELA nr 2. Zestawienie zadań testowych, ich stopnia łatwości  i obszarów standardów edukacyjnych.
	Standard
	Numer zadania
	Stopień łatwości zadań testowych

	Odbiór tekstu czytanego
	1,3, 5
	umiarkowanie trudne

	
	2, 4
	łatwe

	Reagowanie językowe
	10
	trudne

	
	6, 7, 8, 9,
	umiarkowanie trudne


7.4.1.  Szczegółowa analiza umiejętności cząstkowych  w odniesieniu do standardu odbiór tekstu czytanego.
	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa 
	Wskaźnik łatwości

	1
	Uczeń określa główną myśl poszczególnych części tekstu.
	0,69 – umiarkowanie trudne

	1.1
	Uczeń wskazuje kontekst historyczny rozwoju reklamy.
	0,80 – łatwe

	1.2
	Uczeń rozpoznaje miejsca ogłaszania reklam.
	0,71 – łatwe

	1.3
	Uczeń rozpoznaje grupy najczęściej reklamowanych produktów.
	0,59 – umiarkowanie trudne

	1.4
	Uczeń dostrzega negatywne strony reklam.
	0,68 – umiarkowanie trudne


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa 
	Wskaźnik łatwości

	2
	Uczeń określa główną myśl poszczególnych części tekstu oraz kontekst sytuacyjny tekstu dotyczącego letniego festiwalu.
	0,83 – łatwe

	2.1
	Uczeń rozpoznaje sytuacje sprzyjające rozwojowi zainteresowań muzycznych.
	0,91 – bardzo łatwe

	2.2
	Uczeń rozpoznaje sytuacje, w których można zrealizować hobby kulinarno-cukiernicze.
	0,66 – umiarkowanie trudne

	2.3
	Uczeń rozpoznaje sytuacje związane ze światem przyrody.
	0,88 – łatwe

	2.4
	Uczeń rozpoznaje sytuacje związane ze światem sztuki.
	0,77 – łatwe

	2.5
	Uczeń rozpoznaje sytuacje związane ze sportem.
	0,93 – bardzo łatwe


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa 
	Wskaźnik łatwości

	3
	Uczeń stwierdza, czy tekst zawiera określone informacje; wyszukuje lub selekcjonuje informacje. 
	0,60 – umiarkowanie trudne

	3.1
	Uczeń określa przedział czasu, w trakcie którego można oglądać zwierzęta w cyrku; rozumie zasady użycia przyimka „between”. 
	0,74 – łatwe

	3.2
	Uczeń poprawnie interpretuje użycie pierwszego okresu warunkowego. 
	0,59 – umiarkowanie trudne

	3.3
	Uczeń określa godzinę rozpoczęcia pracy; rozumie skrót „a.m.”
	0,47 – trudne


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa 
	Wskaźnik łatwości

	4
	Uczeń stwierdza, czy tekst zawiera określone informacje; wyszukuje lub selekcjonuje informacje.
	0,73 - łatwe

	4.1
	Uczeń określa stan emocjonalny autora tekstu 

przed przeprowadzką do nowego domu.
	0,70 - łatwe

	4.2
	Uczeń określa odczucia autora tekstu w kwestii zamieszkania w nowym domu.
	0,74 – łatwe 

	4.3
	Uczeń odnajduje w tekście określone informacje dotyczące rozpakowania.
	0,71 – łatwe 

	4.4
	Uczeń określa stan emocjonalny autora tekstu 
po przeprowadzce do nowego domu.
	0,77 – łatwe 


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa 
	Wskaźnik łatwości

	5
	Uczeń rozpoznaje związki między poszczególnymi częściami tekstu.
	0,60 – umiarkowanie trudne

	5.1
	Uczeń analizuje tekst (list nieformalny), dostrzega powiązania między jego częściami, kolejne wątki, uzupełnia podany tekst odpowiednimi elementami tak, aby stanowił spójną logicznie i gramatycznie całość.
	0,74 – łatwe 

	5.2
	
	0,45 – trudne 

	5.3
	
	0,55 – umiarkowanie trudne

	5.4
	
	0,64 – umiarkowanie trudne


Zadania z tego obszaru standardów były dla uczniów łatwe (w dolnej granicy przedziału wskaźnika łatwości).

Zadanie 1.

Zadanie było umiarkowanie trudne (p = 0,69). W zadaniu uczeń po przeczytaniu tekstu miał przyporządkować jeden z tytułów (A – E). Jeden z tytułów został podany dodatkowo i nie pasował do żadnego akapitu. Pierwsze dwa zadania cząstkowe 1.1  i 1.2 okazały się dla uczniów łatwe (p1.1. = 0,80; p1.2 = 0,71). Zadanie cząstkowe 1.3, w którym uczniowie mieli rozpoznać grupy najczęściej reklamowanych produktów, było dla uczniów umiarkowanie trudne (p = 0,59). Podobnie zadanie cząstkowe 1.4 (p = 0,68) było umiarkowanie trudne, jednak w tym przypadku  w górnej granicy przedziału. W zadaniu tym uczniowie mieli dostrzec negatywne strony reklam. 
Zadanie 2.

Zadanie okazało się dla większości uczniów, biorących udział w diagnozie zadaniem łatwym (p = 0,83). W zadaniu uczeń po przeczytaniu programu festynu, miał odpowiedzieć na 5 pytań, dotyczących rozpoznania konkretnych sytuacji. Tylko zadanie cząstkowe 2.2 było dla uczniów umiarkowanie trudne (p = 0,66). Najmniej trudności sprawiło uczniom zadanie cząstkowe 2.5 (p = 0,93), dotyczące sportu.

Zadanie 3.

Zadanie było dla uczniów umiarkowanie trudne (p = 0,60). Uczeń, po przeczytaniu trzech krótkich tekstów miał wybrać odpowiedź zgodną z treścią tekstu (spośród trzech podanych możliwości). Najtrudniejsze okazało się zadanie cząstkowe 3.3 (p = 0,47). Ponad połowa uczniów udzieliła w tym zadaniu błędnej odpowiedzi. Należało określić w nim godzinę rozpoczęcia pracy. Zadanie cząstkowe 3.2 było dla piszących test umiarkowanie trudne (p = 0,59). 
Zadanie 4.
Zadanie było dla uczniów łatwe (p = 0,73). Było to zadanie typu prawda/fałsz  i polegało na przeczytaniu tekstu, dotyczącego przeprowadzki, a następnie określeniu m.in. stanu emocjonalnego autora tekstu przed i po przeprowadzce do nowego domu.

Zadanie 5.
Zadanie było dla uczniów umiarkowanie trudne (p = 0,60). Uczeń, po przeanalizowaniu tekstu (listu nieformalnego), z którego usunięto cztery zdania, miał uzupełnić luki zdaniami A – E tak, aby list był spójny i logiczny. W celu utrudnienia zadania, jedno zdanie podano dodatkowo i nie pasowało ono do żadnej „luki”. Aby rozwiązać to zadanie poprawnie, uczeń musiał rozpoznać związki między poszczególnymi częściami tekstu. Przed wypełnieniem luki, uczeń powinien przeczytać zdanie poprzedzające, jak również następujące po luce. 
7.4.1.  Szczegółowa analiza umiejętności cząstkowych  w odniesieniu do standardu reagowanie językowe.
	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa 
	Wskaźnik łatwości

	6
	Uczeń właściwie reaguje językowo w określonych kontekstach sytuacyjnych, w szczególności w celu uzyskania, udzielenia, przekazania lub odmowy udzielenia informacji, rozpoczęcia, podtrzymania i zakończenia rozmowy.
	0,57 – umiarkowanie trudne 

	6.1
	Uczeń wybiera pytanie dotyczące otwarcia muzeum. 
	0,59 – umiarkowanie trudne 

	6.2
	Uczeń wybiera odmowę wyjścia na plażę.
	0,65 – umiarkowanie trudne 

	6.3
	Uczeń prosi sprzedawcę o radę.
	0,55 – umiarkowanie trudne

	6.4
	Uczeń wyraża zdumienie.
	0, 47 – trudne 


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa 
	Wskaźnik łatwości

	7
	Uczeń właściwie reaguje językowo w określonych kontekstach sytuacyjnych, w szczególności w celu uzyskania, udzielenia, przekazania lub odmowy udzielenia informacji, rozpoczęcia, podtrzymania  i zakończenia rozmowy.
	0, 50 – umiarkowanie trudne

	7.1
	Uczeń udziela właściwej reakcji na wiadomość 
o wygranym meczu.
	0,53 – umiarkowanie trudne

	7.2
	Uczeń udziela właściwej reakcji na prośbę o podanie chleba.
	0,42 – trudne 

	7.3
	Uczeń udziela właściwej reakcji na pytanie dotyczące wygranego wyścigu.
	0,51 – umiarkowanie trudne

	7.4
	Uczeń udziela właściwej reakcji na sugestie zorganizowania ogniska.
	0,51 – umiarkowanie trudne


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa
	Wskaźnik łatwości

	8
	Uczeń rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury leksykalno - gramatyczne niezbędne do skutecznej komunikacji.
	0,54 – umiarkowanie trudne

	8.1
	Uczeń poprawnie stosuje czas przeszły Past Simple – „played”.
	0,56 – umiarkowanie trudne

	8.2
	Uczeń poprawnie stosuje przysłówek – „well”.
	0,40 – trudne 

	8.3
	Uczeń poprawnie stosuje określnik – „another”.
	0,47 – trudne 

	8.4
	Uczeń poprawnie stosuje przedimek określony – „the”.
	0,72 – łatwe


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa
	Wskaźnik łatwości

	9
	Uczeń rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury leksykalno - gramatyczne niezbędne do skutecznej komunikacji.
	0,50 – umiarkowanie trudne

	9.1
	Uczeń poprawnie stosuje czas przeszły Past Simple – „went”.
	0,63 – umiarkowanie trudne

	9.2
	Uczeń poprawnie stosuje przyimek – „on”.
	0,49 – trudne 

	9.3
	Uczeń poprawnie stosuje wyrażenie kolokacyjne – „go shopping”.
	0,49 – trudne 

	9.4
	Uczeń poprawnie stosuje wyrażenie czasu przyszłego – „won’t be”.
	0,41 – trudne 


	Nr zadania
	Sprawdzana czynność cząstkowa
	Wskaźnik łatwości

	10
	Uczeń przetwarza treści tekstu przeczytanego przeczytanego języku polskim lub treści przedstawione 
w materiale ikonograficznym i wyraża je w języku obcym.
	0,36 - trudne

	10.1
	Uczeń udziela odpowiedzi na pytanie wyrażone w języku obcym dotyczące zamieszczonej fotografii.
	0,46 – trudne 

	10.2
	Uczeń udziela odpowiedzi na pytanie wyrażone w języku obcym; wyraża swoją opinię na postawione pytanie.
	0,26 - trudne


Zadania z tego obszaru standardów były dla uczniów trudne  (w górnej granicy przedziału wskaźnika łatwości).

Zadanie 6.
Zadanie, w którym uczeń do każdej z czterech sytuacji miał wybrać odpowiednią reakcję było dla piszących test umiarkowanie trudne (p = 0,57). Uczniowie  w zadaniu cząstkowym 6.1 mieli wybrać pytanie, dotyczące otwarcia muzeum. Podstawowym kryterium, decydującym o przyznaniu punktu za odpowiedź w tym zadaniu była zgodność z poleceniem. Zadanie cząstkowe 6.4 było dla uczniów najtrudniejsze (p = 0,47). Uczeń miał wyrazić zdumienie, że koleżanka nie chce oglądać horrorów. Fakt istnienia podobnego wyrażenia w języku polskim („horror films”) nie przekładał się na wysoką rozwiązywalność tego zadania. 

Zadanie 7.
Zadanie było dla uczniów umiarkowanie trudne (p = 0,50), ale w dolnej granicy przedziału wskaźnika łatwości. W zadaniu, uczeń miał dopasować do każdej wypowiedzi w zadaniach cząstkowych 7.1 – 7.4 jedną z podanych reakcji językowych. Jedna reakcja została podobnie jak we wcześniejszych zadaniach podana dodatkowo. Choć zadanie z nauczycielskiego punktu widzenia  i dotychczasowego doświadczenia wydaje się łatwe, to jednak blisko połowa uczniów błędnie je rozwiązała. 
Zadanie 8.
Zadanie sprawdzało rozpoznawanie i poprawne stosowanie struktur leksykalno – gramatycznych, niezbędnych do skutecznej komunikacji i było dla uczniów umiarkowanie trudne (p = 0,54). Najłatwiejsze okazało się zadanie cząstkowe 8.4, polegające na wstawieniu przedimka określonego „the” w puste miejsce w dialogu  (p = 0,72). Może to wynikać z powszechności stosowania zwrotu „in the world”. Najwięcej trudności sprawiło uczniom zadanie cząstkowe 8.2 (p = 0,80). Blisko 60% uczniów podało w nim błędną odpowiedź. 
Zadanie 9.
Zadnie okazało się dla uczniów umiarkowanie trudne w dolnej granicy przedziału wskaźnika łatwości (p = 0,50). W zadaniu tym, uczeń miał rozpoznać i poprawnie zastosować struktury leksykalno – gramatyczne. Po przeczytaniu dialogu z czterema pustymi miejscami, uczeń miał je wypełnić poprawnymi wyrażeniami gramatycznymi. Zadania cząstkowe 9.2 i 9.3 okazały się dla uczniów zadaniami trudnymi (p = 0,49). Zadanie 9.4 było dla uczniów najtrudniejsze (p = 0,41).
 Zadanie 10.
W zadaniu uczeń miał udzielić odpowiedzi (zadanie otwarte) na dwa pytania zadane w języku angielskim do materiału ikonograficznego, okazało się zadaniem trudnym (p = 0,36). Było to zadanie najtrudniejsze w całym teście diagnostycznym. W zadaniach otwartych, za których wykonanie przewidziano więcej niż 1pkt, o liczbie punktów otrzymanych za wykonanie zadania decydowały dwa podstawowe kryteria: zgodność udzielonej odpowiedzi z poleceniem i poprawność językowa. W zadaniu cząstkowym 10.1 (p = 0,46) o niskiej rozwiązywalności zadania zadecydowała niepełna odpowiedź na postawione pytanie oraz błędy gramatyczne w odpowiedzi.  W zadaniu 10.2, które było najtrudniejszym zadaniem cząstkowym w całym arkuszu (p = 0,26). 
7.5. Wyniki uczniów.
W badaniu brało udział 580 uczniów. Dla 11 z nich - 2% badanych, test był bardzo trudny. Blisko jedna czwarta uczniów -24% określiła test jako umiarkowanie trudny. Łatwy  i trudny był zastosowany test dla zbliżonej liczby uczniów:  łatwy dla  219 - 38% gimnazjalistów, a  trudny dla 210 - 36%. (wykres nr 7).
WYKRES nr 7

           [image: image7.emf]     Liczba oraz procent uczniów z podziałem
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Średnia liczba punktów za arkusz wyniosła 23,88 pkt, co stanowi 59,70% możliwych do uzyskania punktów. 285 (49,13%) uczniów otrzymało punktację poniżej średniej arytmetycznej, a wyniki punktowe 295 (50,86%) gimnazjalistów były wyższe od tej średniej.

Minimalna liczba uzyskanych punktów wynosi 5 pkt, co stanowi 12,5% wszystkich punktów za test; uzyskało ją 2 uczniów.

Maksymalna liczba uzyskanych punktów wynosi 40 pkt, (100%), uzyskało ją 8 uczniów.

Mediana wyniosła 24 pkt (60%).
Wykres nr 8 przedstawia liczbę uczniów i uzyskane przez tych uczniów punkty. 
WYKRES nr 8
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7.6. Analiza związków między badanymi zmiennymi.
Uzyskane w toku przeprowadzonej diagnozy wyniki obejmowały m.in. następujące zmienne: 
1. wynik testu z języka angielskiego;

2. ocena końcoworoczna z języka angielskiego w klasie II gimnazjum; 

3. ocena śródroczna z języka angielskiego w klasie III gimnazjum; 

4. liczba nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego od 01 września 2008r. do dnia poprzedzającego diagnozę. 
Zarówno wyniki oceniania zewnętrznego (test z języka angielskiego), jak i oceniania wewnątrzszkolnego (ocena końcoworoczna kl. II gimnazjum i ocena śródroczna kl. III gimnazjum) oraz liczba nieobecności na lekcjach z języka angielskiego dotyczyły tych samych uczniów, można przyjąć, że ich wiedza i umiejętności opanowane w momencie mierzenia są względnie stałe. Aby określić występowanie związków pomiędzy ww. zmiennymi, niezbędnym stało się postawienie następujących pytań:

1. Czy istnieje związek pomiędzy wynikami badanych uczniów uzyskanymi 
w teście z języka angielskiego a oceną końcoworoczną tych uczniów z języka angielskiego w klasie II gimnazjum, jaki jest kierunek i moc tego związku oraz czy jest on istotny statystycznie?

2. Czy istnieje związek pomiędzy wynikami badanych uczniów uzyskanymi 
w teście z języka angielskiego a oceną śródroczną tych uczniów z języka angielskiego w klasie III gimnazjum, jaki jest kierunek i moc tego związku oraz czy jest on istotny statystycznie?

3. Czy istnieje związek pomiędzy wynikami badanych uczniów uzyskanymi 
w teście z języka angielskiego a liczbą nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego od 01 września 2008r. do dnia poprzedzającego diagnozę, jaki jest kierunek i moc tego związku oraz czy jest to związek istotny statystycznie?

4. Czy istnieje związek pomiędzy oceną końcoworoczną badanych uczniów z języka angielskiego w klasie II gimnazjum a liczbą nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego od 01 września 2008r. do dnia poprzedzającego diagnozę, jaki jest kierunek i moc tego związku oraz czy jest to związek istotny statystycznie?

5. Czy istnieje związek pomiędzy oceną śródroczną uczniów z języka angielskiego w klasie III gimnazjum a liczbą nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego od 01 września 2008r. do dnia poprzedzającego diagnozę, jaki jest kierunek i moc tego związku oraz czy jest to związek istotny statystycznie?

6. Czy istnieje związek pomiędzy oceną końcoworoczną badanych uczniów z języka angielskiego w klasie II gimnazjum a oceną śródroczną tych uczniów z języka angielskiego w klasie III gimnazjum, jaki jest kierunek i moc tego związku oraz czy jest on istotny statystycznie?

Analizy dokonano uwzględniając wyłącznie gimnazja, które przekazały pełne dane dotyczące badanych uczniów. 

Celem określenia występowania związków pomiędzy badanymi zmiennymi, ich kierunku i siły posłużono się metodą korelacji liniowej Pearsona wykorzystując pakiet Statistica – Moduł: statystyki podreczne/macierze korelacji. Wyznaczono współczynnik korelacji, czyli liczbę określającą, w jakim stopniu zmienne są współzależne i mierzącą siłę związku pomiędzy dwiema zmiennymi wg wzoru:
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Współczynnik korelacji liniowej Pearsona oznaczony symbolem rxy przyjmuje wartości z przedziału [-1, 1]. Znak współczynnika korelacji informuje 
o kierunku korelacji, natomiast jego bezwzględna wartość – o sile związku. Im wartość bezwzględna współczynnika korelacji jest bliższa jedności, tym zależność korelacyjna między zmiennymi jest silniejsza. W analizie statystycznej przy ocenie siły związku badanych zmiennych przyjęto poniższą skalę:

rxy = 0 zmienne nie są skorelowane (zupełny brak związku)

0 <rxy <0,1 korelacja niska

0,1 =<rxy <0,3 korelacja słaba

0,3 =<rxy <0,5 korelacja przeciętna

0,5 =<rxy <0,7 korelacja wysoka

0,7 =<rxy <0,9 korelacja bardzo wysoka

0,9 =<rxy <1 korelacja prawie pełna (całkowity związek)

Liczbowe stwierdzenie występowania zależności nie zawsze oznacza występowanie związku przyczynowo-skutkowego między badanymi zmiennymi, bowiem współwystępowanie dwóch zjawisk może również wynikać 
z bezpośredniego oddziaływania na nie jeszcze innego, trzeciego zjawiska. Wskaźnikiem współwystępowania dwóch zjawisk i ich bezpośredniego oddziaływania jest współczynnik determinacji liniowej, informujący o procencie wyjaśnionej liniowo zmienności jednej zmiennej przez zmienną drugą. Współczynnik determinacji przyjmuje wartości z przedziału <0, 1> lub w ujęciu procentowym <0, 100%>. Wskaźnik ten obliczono na podstawie wzoru:

[image: image11.emf]
Ponieważ zawsze należy dokonać testowania istotności statystycznej współczynnika korelacji wyliczonego w oparciu o próbę losową, do tego celu zastosowano test t-Studenta, informującego, czy istniejąca zależność między x i y w badanej próbie jest tylko przypadkowa, czy też jest prawidłowością w populacji. Wartość statystyki t badającej istotność współczynnika korelacji obliczono przy pomocy wzoru: 
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Porównanie bezwzględnej wartości t obliczonej z krytyczną wartością t0,05;df=n-2 odczytaną z tablic na danym poziomie istotności (tu przyjmuje się 0,05) i z uwzględnieniem liczby stopni swobody (df=n-2) pozwala dokonać weryfikacji hipotezy zerowej H0 (przyjęciu lub jej odrzuceniu). Decyzję o przyjęciu lub odrzuceniu H0 podejmujemy, jeżeli:

|tz| < tα – nie ma podstaw do odrzucenia H0 (współczynnik korelacji nieistotny statystycznie)

|tz| ≥ tα – są podstawy do odrzucenia H0 (współczynnik korelacji istotny statystycznie)

Związki pomiędzy badanymi zmiennymi prezentują dane w poniższej tabeli.

Współczynniki korelacji dla każdej pary zmiennych.

	Zmienne
	Współczynnik korelacji 

rxy
	Współczynnik determinacji cząstkowej
	Wartość testu
 [ t ]
	Znak
	Wartość krytyczna
[t0,05;df=n-2]
	Interpretacja 
współczynnika korelacji
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wynik testu



ocena końcoworoczna 
kl. II
	0.556
	31%
	1.7988
	>
	1,9600
	korelacja wysoka, dodatnia, istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05

	wynik testu 



ocena śródroczna 
kl. III
	0.621
	39%
	1.6115
	>
	1,9600
	korelacja wysoka, dodatnia, istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05

	wynik testu 


liczba opuszczonych godzin
	-0.170
	3%
	|-5.8955|
	>
	1,9600
	korelacja słaba, ujemna, istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05

	liczba opuszczonych godzin


ocena końcoworoczna 
kl. II
	-0.224
	5%
	|-4.4725|
	>
	1,9600
	korelacja słaba, ujemna, istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05

	liczba opuszczonych godzin 



ocena śródroczna
 kl. III
	-0.240
	6%
	|-4,1747|
	>
	1,9600
	korelacja słaba, ujemna, istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05

	ocena końcoworoczna 
kl. II 



ocena śródroczna 

kl. III
	0.784
	62%
	1.2747
	>
	1,9600
	korelacja bardzo wysoka,     dodatnia, istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05


Na podstawie danych zamieszczonych w tabeli 8 dokonano analizy i oceny występowania związków pomiędzy badanymi zmiennymi:

1. Wartość współczynnika korelacji rxy = 0,556 (korelacja wysoka, dodatnia, istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05) wskazuje, że między badanymi zmiennymi istnieje silna dodatnia zależność korelacyjna. Otrzymany wynik oznacza, że istnieje silny dodatni związek pomiędzy wynikami badanych uczniów uzyskanymi w teście z języka angielskiego a oceną końcoworoczną tych uczniów z języka angielskiego w klasie II gimnazjum, czyli wyższej ocenie końcoworocznej w klasie II towarzyszył wyższy wynik testu. Oznacza to także, że należy spodziewać się niewielkiej liczby przypadków, w których uczeń nisko lub bardzo nisko oceniony przez nauczyciela języka angielskiego otrzyma dużą liczbę punktów w teście i odwrotnie. W 31% wynik w teście z języka angielskiego tłumaczy uzyskana ocena końcoworoczna w klasie II. Na tej podstawie możemy przypuszczać, że dokonywane oceny wiadomości i umiejętności uczniów przez ich nauczycieli języka angielskiego są zgodne z rzeczywistymi wiadomościami i umiejętnościami. Jednak nie jest to jedyny związek, gdyż w 69% wpływ mają inne zmienne.

2. Analogicznie przedstawia się sytuacja w przypadku badania związku pomiędzy wynikami badanych uczniów uzyskanymi w teście z języka angielskiego a oceną śródroczną tych uczniów z języka angielskiego w klasie III gimnazjum. Uzyskane wyniki (współczynnik korelacji rxy = 0,621) również wskazują na istnienie silnej, dodatniej zależności korelacyjnej, istotnej statystycznie na poziomie istotności 0,05. Na kształtowanie się wyniku z testu z języka angielskiego w 39% miała wpływ uzyskana ocena śródroczna z języka angielskiego w kl. III. Im wyższa ocena, tym wyższy wynik testu i odwrotnie. Należy pamiętać, że pozostałe 61% to wpływ innych zmiennych.

3. Inaczej przedstawia się związek pomiędzy wynikami badanych uczniów uzyskanymi w teście z języka angielskiego a liczbą nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego od 01 września 2008r. do dnia poprzedzającego diagnozę. Między badanymi zmiennymi istnieje słaba, ujemna zależność korelacyjna (współczynnik korelacji rxy = (0,170). Oznacza to, że związek pomiędzy nieobecnością na lekcjach a wynikiem testu jest słaby, ale ujemny, czyli jeżeli rośnie liczba godzin nieobecnych spada wynik testu i odwrotnie. Zaledwie w 3% nieobecności wpływają na wynik testu, jednak nie można tego wpływu całkowicie wykluczyć, gdyż jest on istotny statystycznie. Można stwierdzić, że to nie obecność w szkole, na lekcjach języka angielskiego, gdzie uczniowie przede wszystkim powinni nabywać wiedzę i umiejętności językowe wpływa na osiągane wyniki z tego przedmiotu. Należałoby zastanowić się, jakie inne czynniki (97%) wpływają w bardziej decydujący sposób.

4. Badany związek pomiędzy oceną końcoworoczną badanych uczniów z języka angielskiego w klasie II gimnazjum a liczbą nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego od 01 września 2008r. do dnia poprzedzającego diagnozę wskazuje, że między badanymi zmiennymi występuje słaba, ujemna zależność korelacyjna (współczynnik korelacji rxy = (0,224) istotna statystycznie na poziomie istotności 0,05. Oznacza to, że związek pomiędzy nieobecnością na lekcjach a oceną końcoworoczną jest słaby, ale ujemny, czyli jeżeli rośnie liczba godzin nieobecnych spada ocena końcoworoczna i odwrotnie. Nie można go całkowicie wykluczyć, gdyż jest on istotny statystycznie. Jednak tylko w 5% nieobecności wpływają na oceną końcoworoczną. Należałoby zastanowić się, jakie inne czynniki (95%) wpływają w bardziej decydujący sposób. 

5. Pomiędzy oceną śródroczną uczniów z języka angielskiego w klasie III gimnazjum a liczbą nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego od 01 września 2008r. do dnia poprzedzającego diagnozę odnotowano słabą, ujemną zależność korelacyjną (współczynnik korelacji rxy = (0,240, istotny statystycznie na poziomie istotności 0,05). Na kształtowanie się oceny śródrocznej wpływ mają w 6% nieobecności ucznia na lekcjach języka angielskiego. Podobnie jak w przypadku wyniku testu i oceny końcoworocznej wpływ innych czynników na ocenę śródroczną jest bardziej decydujący (94%).

6. Otrzymany wynik (współczynnik korelacji rxy = 0,784) wskazuje na korelację bardzo wysoką, dodatnią, istotną statystycznie na poziomie istotności 0,05 Bardzo wysoka, dodatnia zależność korelacyjna oznacza, że istnieje bardzo silny związek pomiędzy oceną końcoworoczną badanych uczniów z języka angielskiego w klasie II gimnazjum a oceną śródroczną tych uczniów z języka angielskiego w klasie III gimnazjum. Oznacza to, że należy spodziewać się niewielkiej liczby przypadków, w których uczeń bardzo nisko oceniony przez nauczyciela w klasie II gimnazjum otrzyma bardzo wysoką ocenę śródroczną w klasie III gimnazjum i odwrotnie. W 62% przypadków wysoka/niska ocena końcoworoczna warunkuje wysoką/niską ocenę śródroczną. 
8. ANALIZA WYNIKÓW  ANKIET
8.1 Ankieta dla dyrektora
W badaniu diagnostycznym wzięło udział 23 dyrektorów gimnazjów województwa zachodniopomorskiego. 
1. W 39% badanych szkół nauczyciel języka angielskiego nie zmieniał się w ciągu etapu edukacyjnego, w 35% gimnazjów zmieniał się 1 raz. Dwa razy zmieniał się w 13% badanych szkół, trzy razy  - w 9 %. W jednym na 23 przypadki  zmienił  się 4 i więcej razy (4%).

2. Wszyscy nauczyciele, uczący języka angielskiego według dyrektorów szkół pracują z uczniami zarówno metodami podającymi i aktywizującymi w różnych proporcjach oraz powszechnie stosują pracę w grupach. W dwóch szkołach (9%) podkreślono również stosowanie głównie pracy indywidualnej z uczniami. (wykres nr 9)
WYKRES nr 9
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3. We wszystkich badanych szkołach przeprowadzana jest ewaluacja osiągnięć uczniów na lekcjach języka angielskiego. W 57 % szkół – na początku i na koniec roku szkolnego.  W 9 ankietowanych gimnazjach, co stanowi 39 % szkół, nauczyciele przeprowadzają ewaluację osiągnięć uczniowskich na koniec  I semestru 
W 17% (4szkoły) – trzy razy w ciągu roku ( na początku roku szkolnego, na koniec pierwszego semestru oraz na koniec roku szkolnego), w 35% szkół – dwa razy w ciągu roku szkolnego ( np. na koniec pierwszego semestru i na koniec roku szkolnego lub po przerobieniu działu). Dyrektorzy 48% szkół podali, że w ich gimnazjach ewaluacja odbywa się 1 raz w roku szkolnym w różnym czasie.

4. Konsekwencją ewaluacji i analizy jej wyników jest najczęściej, według dyrektorów szkół, modyfikacja metod pracy z uczniami – 87% gimnazjów, a w co trzeciej szkole organizuje się zajęcia dodatkowe. W jednej czwartej badanych gimnazjów zmieniony zostaje system motywacyjny uczniów. W 39% organizowane są konsultacje z języka angielskiego.
5. We wszystkich badanych szkołach dyrektorzy zwracają uwagę na dobre wykorzystanie czasu na lekcji oraz dostosowanie tempa lekcji do wydajności pracy uczniów. W opinii dyrektorów pięciu szkół (22%) poszukuje się sposobów na  podnoszenie sprawności organizacji lekcji przez nauczyciela.

6. Realizację podstawy programowej języka angielskiego wspomagają przede wszystkim konsultacje (65% szkół) i koła językowe (44%). W 22% gimnazjów wspomaganiu realizacji podstawy programowej służą zajęcia wyrównawcze. 
Dyrektorzy 13% szkół wskazują także na współpracę ze szkołą z kraju anglojęzycznego. W 13% szkół nie odbyły się żadne zajęcia wspomagające realizację podstawy programowej (wykres nr 10)
WYKRES nr 10
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7. W 13% szkół (w 3 szkołach) uczniowie, uczestniczący w badaniu, nie korzystali z żadnych dodatkowych zajęć oferowanych przez szkołę. W pozostałych przypadkach, uczniowie korzystali z przynajmniej jednej dodatkowej formy, choć w różnym stopniu w różnych szkołach - od 3% do 100% badanych uczniów (tabele nr 3 - 6, wykresy nr 11 - 14). 
TABELA nr 3
	Rodzaj zajęć
	Liczba szkół
	Procent badanych uczniów biorących udział w zajęciach

	Konsultacje z języka angielskiego
	8
	0-10%

	
	4
	11-20%

	
	2
	21-30%

	
	3
	31-40%

	
	1
	41-50%

	
	0
	51-60%

	
	1
	61-70%

	
	1
	71-80%

	
	0
	81-90%

	
	0
	91-100%


WYKRES nr 11
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TABELA nr 4

	Rodzaj zajęć
	Liczba szkół
	Procent badanych uczniów
biorących udział w zajęciach

	Zajęcia wyrównawcze
	17
	0-10%

	
	1
	11-20%

	
	0
	21-30%

	
	0
	31-40%

	
	0
	41-50%

	
	0
	51-60%

	
	1
	61-70%

	
	0
	71-80%

	
	0
	81-90%

	
	1
	91-100%


WYKRES nr 12
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TABELA nr 5

	Rodzaj zajęć
	Liczba szkół
	Procent badanych uczniów
biorących udział w zajęciach
	

	Programy edukacyjne
	17
	0-10%
	

	
	1
	11-20%
	

	
	0
	21-30%
	

	
	0
	31-40%
	

	
	1
	41-50%
	

	
	0
	51-60%
	

	
	1
	61-70%
	

	
	0
	71-80%
	

	
	0
	81-90%
	

	
	0
	91-100%
	


WYKRES nr 13
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TABELA nr 6

	Rodzaj zajęć
	Liczba szkół
	Procent badanych uczniów
biorących udział w zajęciach

	Zajęcia koła językowego
	16
	0-10%

	
	1
	11-20%

	
	0
	21-30%

	
	0
	31-40%

	
	1
	41-50%

	
	0
	51-60%

	
	1
	61-70%

	
	0
	71-80%

	
	0
	81-90%

	
	1
	91-100%


WYKRES nr 14

[image: image18.emf]16

1

0

0

1

0

1

0

0

1

0

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

liczba szkół

0-10% 11-20%21-30%31-40%41-50%51-60%61-70%71-80%81-90% 91-

100%

Procent uczniów biorących udział w zajęciach

Liczba szkółi procent uczniów biorących udział w zajęcich koła językowego


Jak wynika z przytoczonych zestawień (tabele nr 3,4,5i 6 oraz wykresy nr 11,12,13 i 14) w ankietowanych gimnazjach mały procent uczniów, tj. najczęściej  z przedziału od 0 do 10% gimnazjalistów,  uczestniczy w oferowanych przez szkoły zajęciach dodatkowych, organizowanych w celu wspierania realizacji podstawy programowej  z języka angielskiego (wykres nr 15).
WYKRES nr 15
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Konieczne staje się znalezienie przyczyny tego zjawiska. Dlaczego  tak nikłe  zainteresowanie uczniów wzbudzają organizowane w szkole zajęcia, a co za tym idzie jaką skuteczność mają działania nauczycieli i dyrektorów szkół ?
Zestawienie otrzymanych wyników w odniesieniu do samych uczniów również może budzić niepokój. Cztery piąte badanych uczniów nie bierze udziału w konsultacjach z języka angielskiego. Jedynie 11% gimnazjalistów uczestniczyło w zajęciach koła językowego, a 9% w zajęciach wyrównawczych. Najmniejszy odsetek  to uczestnicy programów edukacyjnych – średnio 6% uczniów gimnazjów (wykres nr 16).

WYKRES nr 16
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8. Bazę szkoły w kontekście realizacji podstawy programowej języka angielskiego  na „bardzo dobrą” oceniło 17 % dyrektorów. Trzy czwarte dyrektorów - 74% stwierdziło, że baza ich szkoły w ww. kontekście jest „wystarczająca”. Za „niewystarczającą” uznali dyrektorzy 2 gimnazjów, co stanowi  9% badanych szkół.
8.3  Ankieta dla nauczyciela języka angielskiego.
Ankietę wypełniło 35 nauczycieli z 23 szkół. 

1. 6% nauczycieli uznało zastosowany test jako trudny, 6% nauczycieli uznało zastosowany test jako łatwy, 89% nauczycieli uznało zastosowany test jako niezbyt trudny.

2. 11% nauczycieli (tzn. 4 na 35) wskazało po jednym zadaniu jako wykraczającym poza realizowany przez siebie program nauczania:

· zadanie 5 (uczeń rozpoznaje związki między poszczególnymi częściami tekstu) – to zadanie wskazane zostało przez dwóch nauczycieli z różnych szkół,
· zadanie 10 (uczeń przetwarza treści przedstawione w materiale ikonograficznym i wyraża je w języku obcym),

· zadanie 1 (uczeń określa główną myśl poszczególnych części tekstu)

Pozostali nauczyciele (89%) nie wskazali, by zadania wykraczały poza realizowany przez nich program nauczania.

3. 9% nauczycieli uznało, że test sprawdzał umiejętności językowe na poziomie wymagań dopełniających (ocena bardzo dobra), 20% nauczycieli uznało, że test sprawdzał umiejętności językowe na poziomie rozszerzającym (na poziomie oceny dobrej), 29% nauczycieli uznało, że test sprawdzał umiejętności językowe tylko na poziomie wymagań koniecznych (ocena dopuszczająca). Najwięcej tj. 77% ankietowanych nauczycieli uznało, że test sprawdzał umiejętności językowe na poziomie wymagań podstawowych (ocena dostateczna).

4. 94% nauczycieli stwierdziło, że realizowany przez nich program zapewnia realizację celów edukacyjnych ujętych w podstawie programowej języka angielskiego, ale 6% (w dwóch różnych szkołach) nauczycieli wskazało odpowiedzi, że „częściowo” (wykres nr 17) – może to budzić niepokój, gdyż zgodnie z art. 22a ustawy z dnia 7 września 1991r. o systemie oświaty (Dz.U. z 2004r. Nr 256,poz.2572, z póżn.zm.) nauczyciel winien realizować przede wszystkim podstawę programową i rodzi się pytanie, czy wobec tego uzupełnia wybrany przez siebie program o zagadnienia zapisane  w podstawie, a nie ujęte w programie czy też są one pomijane?

WYKRES nr 17
                 [image: image21.emf]Ocena zgodności realizowanego programu edukacyjnego 

w odniesieniu do podstawy programowej z języka angielskiego

94%

0%

6% 0%

TAK

NIE 

CZĘŚCIOWO

TRUDNO POWIEDZIEĆ


5. Tylko 6% nauczycieli ocenia aspiracje swoich uczniów w odniesieniu do kształcenia językowego jako wysokie, 14% jako średnio wysokie, a 17% - jako zróżnicowane z przewagą wysokich. Nieco ponad połowa nauczycieli - 51% określa te aspiracje jako zróżnicowane z przewagą niskich. Według 3% nauczycieli, aspiracje badanych uczniów są średnio niskie i według 6% - niskie . 3% nauczycieli pytanych o aspiracje swoich uczniów odpowiedziało „trudno powiedzieć”  (wykres nr 18) 
WYKRES nr 18
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6. Prawie połowa tj. 49% nauczycieli stawia większości swoich uczniów wysokie wymagania, a 43% średnie. 6% nauczycieli stawia uczniom wymagania bardzo wysokie, a 3% niskie. Żaden z ankietowanych nauczycieli nie stawia bardzo wysokich wymagań.  W tabeli nr 7 zestawione zostały : nauczycielska ocena aspiracji badanych uczniów oraz  poziom wymagań stawianych  przez nauczycieli większości uczniom. Blisko połowa nauczycieli (49%) stawia wysokie wymagania uczniom, których aspiracje ci sami nauczyciele oceniają niżej – jako  na średnio wysokie  i  zróżnicowane z przewagą wysokich (p.2 tabeli). Wymagania na średnim poziomie stawiane są uczniom przez 43 % ankietowanych nauczycieli, natomiast zbliżona co do wartości ocena aspiracji uczniowskich dotyczy ponad połowy uczniów (p.3 tabeli). 6% nauczycieli ocenia jako niskie aspiracje badanych  uczniów, a 3% nauczycieli przyznaje, że większości uczniom stawia wymagania na takim poziomie. 
TABELA nr 7

	Lp.
	Aspiracje badanych uczniów wg nauczycieli
	% nauczycieli
	Poziom wymagań stawianych większości uczniom
	% nauczycieli

	1.
	wysokie
	6%
	bardzo wysoki
	6%

	2.
	średnio wysokie
	14%
	wysoki
	49%

	
	zróżnicowane z przewagą wysokich
	17%
	
	

	3.
	zróżnicowane z przewagą niskich
	51%
	średni
	43%

	
	średnio niskie
	3%
	
	

	4.
	niskie
	6%
	niski
	3%

	
	
	
	bardzo niski
	0%

	5.
	trudno powiedzieć
	3%
	-
	-


Otrzymane wyniki pokazują, że konieczna jest również refleksja ze strony nauczycieli języka angielskiego. Nasuwa się bowiem szereg pytań dotyczących działań kadry nauczycielskiej. Po pierwsze: w jakim stopniu stosowane przez nauczycieli metody pracy przekładają się na wyniki uczniów? (przypomnijmy: według ankiet dla dyrektorów –w 83% szkół metody podające i aktywizujące są w równowadze,  a blisko połowa nauczycieli stosuje pracę w grupach). Ponadto, dlaczego tak mały odsetek uczniów uczestniczy  w zajęciach organizowanych przez szkołę – prawie trzy czwarte gimnazjów organizuje zajęcia wyrównawcze i programy edukacyjne,  a jedna czwarta konsultacje, natomiast w ww. formach bierze udział nie więcej niż 10% uczniów gimnazjów. Przy wyniku testu diagnostycznego, określonego przez większość nauczycieli jako niezbyt trudny, uczniowski wynik 59,7% wydaje się mało zadowalający. Wątpliwości budzą również wymagania stawiane uczniom, ponieważ być może tak wysokie oczekiwania nauczycieli nie motywują uczniów, a działają wręcz zniechęcająco? Wziąwszy pod uwagę brak pełnych i systematyczne uzyskiwanych przez nauczycieli informacji na temat osiągnięć uczniów  w nauce języka angielskiego  - tylko w 4 z 23 ankietowanych szkół ewaluacja przeprowadzona została trzy razy w ciągu roku ( na początku roku szkolnego, na koniec pierwszego semestru oraz na koniec roku szkolnego), a w 48 % gimnazjów ewaluacja miała miejsce tylko raz w roku szkolnym. W 27% szkół nie dokonano oceny kompetencji językowych uczniów na początku roku szkolnego – nasuwa się pytanie, na jakiej podstawie dokonywane są zmiany . w wynikowych planach pracy nauczycieli oraz w planie pracy całej szkoły. Ponadto, wziąwszy pod uwagę, fakt, że nauczyciele w wyniku otrzymanych  z ewaluacji informacji modyfikują metody swojej pracy,(jak deklaruje 87% dyrektorów) można stwierdzić, że wyniki diagnozy są niezadowalające.
7. W 10 na 23 badane szkoły (43%) byli finaliści i laureaci konkursów języka angielskiego.

8. Tylko w 2 szkołach (co stanowi 9% badanych szkół) nie było wśród badanych uczniów osób z dysleksją, dysgrafią lub innymi dysfunkcjami. W jednej szkole uczniowie z orzeczeniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych stanowili aż 43% populacji badanych. W czterech kolejnych – blisko 30% uczniów piszących test, posiadało orzeczenia.

9. 73% nauczycieli przeprowadziło diagnozę wstępną umiejętności językowych uczniów, natomiast 27% nauczycieli nie dokonało oceny kompetencji językowych uczniów na początku roku szkolnego. 
10.  Dominującymi formami sprawdzania umiejętności swoich uczniów odniesieniu do osiągnięć zapisanych w podstawie programowej języka angielskiego są prace domowe oraz prace klasowe i sprawdziany (89% nauczycieli), w tym 32% nauczycieli przeprowadza również testy diagnostyczne po semestrze. Wśród innych form sprawdzania umiejętności językowych uczniów występują:

· projekty zespołowe,

· projekty indywidualne,

· kartkówki,

· prezentacje,

· scenki sytuacyjne i inscenizacje,

· odpowiedzi ustne, eseje.
9. WNIOSKI
1.  Analiza poszczególnych zadań arkusza diagnostycznego wykazała: 
· Błędne odpowiedzi w zadaniu 1.3 i 1.4 mogły być skutkiem niedokładnego przeczytanie akapitów.

· Przyczyną błędnych odpowiedzi w zadaniu 2.2 mogła być nieznajomość słowa „baking” lub utożsamianie tego słowa ze „starymi książkami” (oldest books).

· W zadaniu 3.3 nieprawidłowe odpowiedzi mogły wynikać z niezrozumienia skrótu „a.m.” Przyczyną niewłaściwych odpowiedzi w zadaniu 3.2 była najprawdopodobniej błędna interpretacja pierwszego okresu warunkowego.

· Bliska uczniom tematyka i słownictwo zadania 4 zapewne spowodowały, iż wszystkie zadania cząstkowe rozwiązane były na poziomie zadawalającym(p od 0,70 do 0,77).

· Przyczyną niepoprawnych odpowiedzi w zadaniach cząstkowych 5.2, 5.3 i 5.4 mogło być niedokładne przeczytanie tekstu lub brak zwrócenia uwagi na pojawiające się czasy teraźniejsze i przeszłe. Uczeń powinien zwrócić uwagę na kolejne wątki w tekście, następstwo przedstawionych zdarzeń, związki między opisanymi działaniami i ich rezultatami.

· W zadaniu 6.4 uczniowie często wybierali błędne odpowiedzi, nie zwracając uwagi na polecenie, które podane było w języku polskim. Brak znajomości podstawowych konstrukcji gramatycznych miał również duży wpływ na poprawność odpowiedzi.

· W zadaniach 7.1 – 7.4 błędy mogą  wynikać z niezrozumienia słów np. „pass”, „race”, albo z niewystarczającej liczby ćwiczeń komunikacyjnych.

· Przyczyną problemów w  zadaniu 8.2 była nieznajomość zasad użycia przysłówka „well”.
· Powodem błędnych odpowiedzi w zadaniach 9.2 i 9.3 była nieznajomość zasad użycia przyimka „on” oraz wyrażenia kolokacyjnego „go shopping”.  W zadaniu 9.4 uczniowie najprawdopodobniej nie rozumieli skrótu „won’t” albo nie zrozumieli kontekstu zdania, w którym mieli zastosować wyrażenie czasu przyszłego „won’t be”.

· W zadaniu 10.2 błędy wynikały najprawdopodobniej z braku zrozumienia pytania lub niepełnej odpowiedzi bez jej uzasadnienia. Problemem dla uczniów było również skonstruowanie poprawnie gramatycznej odpowiedzi.
2. Arkusz zadań zastosowany do diagnozy edukacyjnej z języka angielskiego: „Opanowanie umiejętności zapisanych w podstawie programowej języka angielskiego przez uczniów klas trzecich gimnazjum” w wybranych szkołach województwa zachodniopomorskiego wykazał, że uczniowie:

· dość dobrze opanowali umiejętności w obszarze odbioru tekstu czytanego,

· dość słabo rozwiązują zadania w obszarze reagowania językowego,

· największą trudność sprawia im samodzielne konstruowanie w pełni poprawnej merytorycznie i gramatycznie odpowiedzi na pytanie zadane w języku angielskim.

3. Należy przyjąć, że znaczna część uczniów rozwiązała test na poziomie wyników średnich (otrzymując 50% - 60% punktów), ok. jedna trzecia badanej populacji uczniów rozwiązała arkusz na poziomie zadowalającym (otrzymując 70% i więcej punktów).

4. Niezadowalający jest odsetek uczniów, dla których test okazał się być trudny zwłaszcza, że w odczuciach nauczycieli był niezbyt trudny i sprawdzający przede wszystkim umiejętności językowe na poziomie podstawowym, czyli oceny dostatecznej.

5. Szczegółowa analiza wyników diagnozy problemowej w poszczególnych szkołach pozwoli ocenić poziom opanowania umiejętności językowych uczniów klas trzecich gimnazjum, zapisanych w podstawie programowej i standardach wymagań egzaminacyjnych oraz wykorzystać je do planowania pracy z uczniami.

6. Ewaluacja umiejętności uczniowskich powinna być przeprowadzana systematycznie częściej niż raz w roku szkolnym. Konieczne jest przeprowadzenie badania kompetencji językowych na początku etapu edukacyjnego. 
7. Należy dokonać weryfikacji metod nauczania na podstawie informacji uzyskanych z systematycznie prowadzonej ewaluacji, a zwłaszcza w oparciu o ocenę kompetencji językowych uczniów na początku roku szkolnego. 

8. Konieczne jest konsekwentne wprowadzanie zmian w systemie motywacyjnym uczniów oraz w metodach pracy nauczycieli a także dokonać głębokiej analizy oczekiwań stawianych przez nauczycieli. wobec uczniów. Działania edukacyjne należy podejmować z zachowaniem porządku od zagadnień najprostszych  i najbardziej przydatnych, tak aby to uczniowie przede wszystkim rozumieli korzyści płynące ze znajomości języka obcego.
9. Po każdym dziale tematycznym wynikającym z podstawy programowej  i standardów egzaminacyjnych (a w pierwszych klasach gimnazjum w roku szkolnym 2009/2010 tylko podstawy programowej) należy kształcić umiejętność rozwiązywania zadań ilustrujących określone umiejętności, utrwalić słownictwo, struktury leksykalno – gramatyczne ze szczególnym uwzględnieniem tych umiejętności i wiadomości, które sprawiają uczniom najwięcej kłopotów.

10. Szczególnej staranności wymaga układanie (wybieranie) zadań na sprawdziany (diagnozy wstępne, etapowe i sumujące) tak, aby wszystkie wymagania i umiejętności zapisane w podstawie programowej i standardach egzaminacyjnych były zobrazowane konkretnymi przykładami poleceń.

11.  W pracy z uczniami należy wykorzystywać inne niż podręcznik źródła kształcenia np.  teksty źródłowe, materiały autentyczne oraz stosować symulacje językowe odnoszące się do codziennych czynności.
12. Ilość oraz rodzaje oferowanych przez szkoły zajęć wspomagających realizację podstawy programowej nie wpływa znacząco na wyniki uczniów.

13.  Przy planowaniu oferty zajęć wspomagających realizację podstawy programowej należy dostosować je przede wszystkim do potrzeb uczniów danej szkoły, mając na uwadze różnorodne aspekty, np. indywidualny, środowiskowy oraz pedagogiczny.
14.  Konieczne wydaje się podjęcie wszechstronnych działań w kierunku zmiany nastawienia uczniów do nauki języka obcego, ich rodziców, a także nauczycieli  i dyrektorów szkół.

15. Wystarczająca, w ocenie większości ankietowanych dyrektorów, baza szkoły nie przekłada się na wyniki diagnozy.

Opracowanie:
Hanna Boguta

Teresa Kosmaczewska

Wydział Diagnoz i Analiz

Kuratorium Oświaty w Szczecinie 

Przemysław Jackowski – doradca metodyczny ODN ZCE w Szczecinie
Iwona Szybowicz – konsultant ZCDN w Szczecinie

10. ANEKS

Załącznik nr 1

Kartoteka 

zestawu zadań do diagnozy edukacyjnej 

  „Opanowanie umiejętności zapisanych w podstawie programowej 
języka angielskiego przez uczniów klas trzecich gimnazjum”

ODBIÓR TEKSTU CZYTANEGO

	ZAD.1
	Uczeń określa główną myśl poszczególnych części tekstu.

	1.1
	Uczeń wskazuje kontekst historyczny rozwoju reklamy. 

	1.2
	Uczeń rozpoznaje miejsca ogłaszania reklam.

	1.3
	Uczeń rozpoznaje grupy najczęściej reklamowanych produktów.

	1.4
	Uczeń dostrzega negatywne strony reklam.


	ZAD. 2
	Uczeń określa główną myśl poszczególnych części tekstu oraz kontekst sytuacyjny tekstu dotyczącego letniego festiwalu.

	2.1
	Uczeń rozpoznaje sytuacje sprzyjające rozwojowi zainteresowań muzycznych.

	2.2
	Uczeń rozpoznaje sytuacje, w których można zrealizować hobby kulinarno – cukiernicze.

	2.3
	Uczeń rozpoznaje sytuacje związane ze światem przyrody.

	2.4
	Uczeń rozpoznaje sytuacje związane ze światem sztuki.

	2.5
	Uczeń rozpoznaje sytuacje związane ze sportem.


	ZAD. 3
	Uczeń stwierdza, czy tekst zawiera określone informacje; wyszukuje lub selekcjonuje informacje.

	3.1
	Uczeń określa przedział czasu, w trakcie którego można oglądać zwierzęta w cyrku; rozumie zasady użycia przyimka „between”.

	3.2
	Uczeń poprawnie interpretuje użycie pierwszego okresu warunkowego. 

	3.3
	Uczeń określa godzinę rozpoczęcia pracy; rozumie skrót „a.m.”


	ZAD. 4
	Uczeń stwierdza, czy tekst zawiera określone informacje; wyszukuje lub selekcjonuje informacje.

	4.1
	Uczeń określa stan emocjonalny autora tekstu przed przeprowadzką do nowego domu.

	4.2
	Uczeń określa odczucia autora tekstu w kwestii zamieszkania w nowym domu.

	4.3
	Uczeń odnajduje w tekście określone informacje dotyczące rozpakowania.

	4.4
	Uczeń określa stan emocjonalny autora tekstu po przeprowadzce do nowego domu.


	ZAD. 5
	Uczeń rozpoznaje związki między poszczególnymi częściami tekstu.

	5.1
	Uczeń analizuje tekst (list nieformalny), dostrzega powiązania między jego częściami, kolejne wątki, uzupełnia podany tekst odpowiednimi elementami tak, aby stanowił spójną logicznie i gramatycznie całość.

	5.2
	

	5.3
	

	5.4
	


REAGOWANIE JĘZYKOWE

	ZAD. 6
	Uczeń właściwie reaguje językowo w określonych kontekstach sytuacyjnych, w szczególności w celu uzyskania, udzielenia, przekazania lub odmowy udzielenia informacji, rozpoczęcia, podtrzymania i zakończenia rozmowy.

	6.1
	Uczeń wybiera pytanie dotyczące otwarcia muzeum.

	6.2
	Uczeń wybiera odmowę wyjścia na plażę.

	6.3
	Uczeń prosi sprzedawcę o radę.

	6.4
	Uczeń wyraża zdumienie.


	ZAD. 7
	Uczeń właściwie reaguje językowo w określonych kontekstach sytuacyjnych, w szczególności w celu uzyskania, udzielenia, przekazania lub odmowy udzielenia informacji, rozpoczęcia, podtrzymania i zakończenia rozmowy.

	7.1
	Uczeń udziela właściwej reakcji na wiadomość o wygranym meczu.

	7.2
	Uczeń udziela właściwej reakcji na prośbę o podanie chleba.

	7.3
	Uczeń udziela właściwej reakcji na pytanie dotyczące wygranego wyścigu.

	7.4
	Uczeń udziela właściwej reakcji na sugestie zorganizowania ogniska.


	ZAD. 8
	Uczeń rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury leksykalno - gramatyczne niezbędne do skutecznej komunikacji.

	8.1
	Uczeń poprawnie stosuje czas przeszły Past Simple – „played”.

	8.2
	Uczeń poprawnie stosuje przysłówek – „well”.

	8.3
	Uczeń poprawnie stosuje określnik – „another”.

	8.4
	Uczeń poprawnie stosuje przedimek określony – „the”.


	ZAD. 9
	Uczeń rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury leksykalno - gramatyczne niezbędne do skutecznej komunikacji.

	9.1
	Uczeń poprawnie stosuje czas przeszły Past Simple – „went”.

	9.2
	Uczeń poprawnie stosuje przyimek – „on”.

	9.3
	Uczeń poprawnie stosuje wyrażenie kolokacyjne – „go shopping”.

	9.4
	Uczeń poprawnie stosuje wyrażenie czasu przyszłego – „won’t be”.


	ZAD. 10
	Uczeń przetwarza treści tekstu przeczytanego przeczytanego w języku polskim lub treści przedstawione w materiale ikonograficznym i wyraża je w języku obcym.

	10.1
	Uczeń udziela odpowiedzi na pytanie wyrażone w języku obcym dotyczące zamieszczonej fotografii.

	10.2
	Uczeń udziela odpowiedzi na pytanie wyrażone w języku obcym; wyraża swoją opinię na postawione pytanie.


Załącznik nr 2
DIAGNOZA PROBLEMOWA

„Opanowanie umiejętności zapisanych w podstawie programowej
   języka obcego nowożytnego (na przykładzie języka angielskiego)”.
ANKIETA
DLA DYREKTORA SZKOŁY

Szanowni Państwo,

Zachodniopomorski Kurator Oświaty przeprowadza w szkołach województwa zachodniopomorskiego diagnozę problemową: „Opanowanie umiejętności zapisanych w podstawie programowej języka obcego nowożytnego (na przykładzie języka angielskiego)”.

Celem tego badania jest zebranie informacji dotyczących jakości pracy szkoły w kontekście realizacji podstawy programowej języka angielskiego.

Uzyskane wyniki posłużą do opracowania raportu, na podstawie którego szkoła będzie mogła podjąć działania zmierzające do poprawy efektów swej pracy w zakresie nauczania języka angielskiego.

	1. Jak często zmieniał się nauczyciel języka angielskiego badanej grupy uczniów: 

/proszę wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi/

	a)  nie zmieniał się
	

	b)  zmieniał się 1 raz
	

	c)  zmieniał się 2 razy
	

	d)  zmieniał się 3 razy       
	

	e)  zmieniał się 4 razy i więcej
	


	2. Które z wymienionych metod nauczania stosuje(ą) nauczyciel/e języka angielskiego 
w Pani/ Pana szkole: 

/proszę  wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/

	a) głownie podające
	

	b) głównie aktywizujące
	

	c) pracę w grupach
	

	c) metody podające i aktywizujące pozostają w równowadze
	

	d) po niezbędnych wyjaśnieniach, stosuje głównie pracę indywidualną  
	

	e) inne (proszę podać jakie)




	3. Kiedy nauczyciel(e) języka angielskiego przeprowadza(ją) ewaluację osiągnięć uczniów:

/proszę  wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi/

	a) na początku roku szkolnego
	

	b) na  koniec pierwszego semestru
	

	c) na koniec roku szkolnego
	

	d) w innym czasie (proszę podać w jakim)


	


	4. Do czego wykorzystywane są wyniki  ewaluacji osiągnięć uczniów z języka angielskiego:

 /proszę  wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/  

	a) modyfikowane są metody pracy z uczniem
	

	b) organizowane są zajęcia dodatkowe
	

	c) zmieniony zostaje system motywacyjny uczniów
	

	d) organizowane są konsultacje
	

	e) inne formy (proszę podać jakie)




	5. Jak sprawnie przebiegają lekcje języka angielskiego i na ile swobodnie:
/proszę  wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/

	a) czas lekcji jest dobrze wykorzystany
	

	b) uczniowie mówią na lekcji co najmniej tyle, ile mówi nauczyciel
	

	c) zajęcia przebiegają szybciej lub wolniej, zależnie od wydajności uczniów
	

	d) organizacja zajęć jest lepsza z lekcji na lekcję
	

	e) inne uwagi 




	6. Jakie zajęcia dodatkowe wspomagające realizację podstawy programowej języka angielskiego: 
/proszę  wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/

	a) konsultacje z języka angielskiego
	

	b) zajęcia wyrównawcze            
	

	c) koło językowe 
	

	d) współpraca ze szkołą z kraju anglojęzycznego
	

	e) inne (proszę podać jakie)




	7. Jaki procent uczniów uczestniczących w badaniu stanowią uczniowie biorący udział w:
/proszę  wstawić przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/
	%

	a) konsultacjach z języka angielskiego
	

	b) zajęciach wyrównawczych.        
	

	c) programach edukacyjnych
	

	d) zajęciach koła językowego
	

	e) innych formach (proszę podać w jakich)       

            


	8. Jak ocenia Pani/Pan  bazę szkoły w kontekście realizacji  podstawy programowej języka angielskiego: 

/proszę  wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi/

	a) bardzo dobra
	

	b) wystarczająca
	

	c) niewystarczająca
	

	d) zła
	

	e) inne uwagi 


Dziękujemy za udzielenie  odpowiedzi.
Załącznik nr 3
DIAGNOZA PROBLEMOWA
„Opanowanie umiejętności zapisanych w podstawie programowej
   języka obcego nowożytnego (na przykładzie języka angielskiego)”.
                                                          ANKIETA
DLA NAUCZYCIELA JĘZYKA ANGIELSKIEGO

Szanowni Państwo,

Zachodniopomorski Kurator Oświaty przeprowadza w szkołach województwa zachodniopomorskiego diagnozę problemową: „Opanowanie umiejętności zapisanych w podstawie programowej języka obcego nowożytnego (na przykładzie języka angielskiego)”.

Celem tego badania jest zebranie informacji dotyczących jakości pracy szkoły w kontekście realizacji podstawy programowej języka angielskiego.

Uzyskane wyniki posłużą do opracowania raportu, na podstawie którego szkoła będzie mogła podjąć działania zmierzające do poprawy efektów swej pracy w zakresie nauczania języka angielskiego.

	1. Czy   zastosowany test,  w odniesieniu do wymagań programowych z języka angielskiego, jest według Pani/ Pana: 

/proszę wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/

	a) bardzo trudny              
	

	b) trudny  
	

	c) niezbyt trudny             
	

	d) łatwy
	

	e) bardzo łatwy                
	

	f) inne uwagi


	2. Które zadanie(a) z testu wykraczają poza realizowany przez Panią/Pana  program nauczania ? 

/proszę napisać nr zadania/

	

	

	

	

	

	

	3. Czy zastosowany test sprawdza umiejętności językowe Pani/ Pana uczniów na poziomie następujących wymagań: 

/proszę wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce /

	a) koniecznych                     
	

	b) podstawowych                 
	

	c) rozszerzających                
	

	d) dopełniających
	

	e) inne uwagi 




	4.  Czy wybrany przez Panią/Pana program zapewnia realizację celów edukacyjnych ujętych  
w podstawie programowej języka angielskiego: 

/proszę wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi/

	a) tak
	

	b) nie
	

	c) częściowo
	

	d) trudno powiedzieć
	


	5. Jak ocenia Pani/Pan aspiracje edukacyjne badanych uczniów: 
/proszę wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi/ 

	a) wysokie
	

	b) średnio wysokie
	

	c) zróżnicowane, z przewagą wysokich
	

	d) zróżnicowane z przewagą niskich
	

	e) średnio niskie       
	

	f) niskie
	

	g) trudno powiedzieć 
	


	6. Jaki poziom wymagań języka angielskiego stawia Pani/Pan większości uczniom:

/proszę wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi /

	a) bardzo wysoki
	

	b) wysoki
	

	c) średni
	

	d) niski
	

	e) bardzo niski
	


	7. Jaki procent ogólnej liczby badanych uczniów Pani/Pana szkoły stanowią: 

 /proszę uzupełnić wolne miejsce/
	%

	a) uczestnicy  konkursów z języka angielskiego                    
	

	b) finaliści i laureaci konkursów z języka angielskiego          
	


	8. Jaki procent w badanej grupie  stanowią:

 /proszę uzupełnić wolne miejsce/
	%

	a) uczniowie z orzeczeniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych
	

	W tym uczniowie z: 

	a) dysleksją
	

	b) dysgrafią
	

	c) trudnościami z koncentracją
	

	d) innymi zaburzeniami (proszę podać jakie)


	9. Czy na początku roku szkolnego przeprowadziła Pani/ przeprowadził Pan diagnozę wstępną umiejętności językowych uczniów: 
/proszę wstawić znak X przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/

	a) tak
	

	b) nie
	


	10. W jaki sposób Pani/Pan sprawdza umiejętności swoich uczniów w odniesieniu do osiągnięć zapisanych w podstawie programowej języka angielskiego: 

/proszę wstawić przy wybranej odpowiedzi lub uzupełnić wolne miejsce/

	a) sprawdziany z partii materiału
	

	b) praca klasowa obejmująca dział/moduł
	

	c) test diagnostyczny po semestrze
	

	d) prace domowe
	

	e) projekty zespołowe
	

	f) inne (proszę podać jakie)




Dziękujemy za udzielenie  odpowiedzi
� EMBED MSPhotoEd.3  ���
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